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Resumo: Este artigo foca uma reflex@o a respeito da progressdo continuada no ensino
paulista, procurando vincular alei propriamente dita ao dia a dia das escolas.
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1. Introducéo

“O processo de ensino-aprendizagem inclui
sempre aquele que aprende, aquele gue ensina
e arelacao entre essas pessoas’.

(Vygotsky)

As recentes reformas feitas no engno sfo todas decorrentes da Nova Le de Diretrizes e
Bases Nacionais (Le 9394/96), que traz, em seu interior, um pensamento sobre a educacéo para
0S Novos tempos em que estamos vivendo. Entre medidas, encontramos a Progressfo
Continuada, consderada, audmente, responsave pelo andfabetismo, mesmo entre dunos que
freqlientam a escola héa dguns anos. Idedizada com o objetivo de diminuir a evasio e a
repeténcia, medida procura, inicidmente, trabahar com a auto-estima do aduno, dando-lhe
condigdes de s superar, fazendo-o acreditar em suas possibilidades de aprendizagem, sabendo-se
umapessoadiferente das outras, com capacidades proprias para gprender e ter SUces navida
No entanto, a idéa que se dissaminou entre os envolvidos no processo educdtivo foi
totamente opodta a0 objetivo inicid. Assm, em vez de progressfo continuada, deparamo-nos
com a progressio automdica, na qua mesmo os dunos que Ndo exdo em condigdes o
promow idos para Séries subseqlientes.
Dequem éaculpa?
Quem néo entendeu o quefol proposo?
Em que ponto ocorreu o desvio das reais intengdes desse projeto?
Por que aconteceu essainversio daiddainicid?
Deve-s= gorovar 0 duno de quaquer forma?
O professor deve “entrar no esquemd’ e partilhar amesma posturado auno?
Os adminigtradores escolares, assoberbados com tantas solicitacOes dos érgéos centrais, néo
conseguem dedicar 0 tempo Necessiri0 ao agpecto pedagdgico?
E 0s pais 0 que pensam arespeito da progressio continuada?
Estas sfo questGes do cotidiano escolar.
Tratarel aseguir daBase Legd aravés de um breve higtérico.
A Le de Diretrizes e Bases da Educacéo Naciond — LDB dém de definir, em seu artigo
22, afindidade da educacéo basicaem desenvolver o educando, assegurar-1he a educaco comum
indispensive para 0 exercicio da cidadania e fornecer-1he meos para progredir no trabaho e em
edudos poderiores, também propde diferentes formas de organizacéo da escola para o dcance de
td findidade. Entre as acles, flexibiliza a organizacdo da excolaridede (sfies, cidos, samedtres
€fc.) e o cdend&io (artigo 23), torna obrigatdrio a recuperacéo de aunos @rtigo 24) e, paao



engno fundamentd, propde a progressio continuada, sem prejuizo da avaiacéo do processo de
engno-gorendizagem (artigo 32).

2. Progressdo Continuada

Progressdo continuada tem como concepcdo que a escola fundamental tome uma
crianca aos 7 anos e a devolva aos 14, apos oito anos de escolarizagao ininterrupta, com
0S obj etivos minimos desse nivel de ensino alcangados.

Enquanto idéia e expressdo de desgjo, a progressdo continuada ndo é nova nem
na historia do ensino, nem na histéria da educacdo brasileira. Os discursos a respeito da
melhoria do ensino sempre se referiam a aprendizagem dos alunos e ndo somente a seu
acesso aescola

No Brasll, a progressfo continuada como hoje € entendida, gpareceu como objeto de
discussio ja na década de 50, com a denominag@o de promocdo automética, por meio de, pelo
menos dois artigos mais conhecidos, um de Almeida Jinior, em 1956 e outro de Dante Morera
Leite, em 1959.

Esses autores déo novo dgnificado a expressfo promocdo automética, pois antes deles
éajahavia 9do usada por Sampaio Ddria (1918) e por Oscar Thompson (1921). Todaviag,
autores utilizam a expressso promogdo automéica e a defendem, gparentemente, com um
motivacdo essencid mente pragmética, procurando dar solucéo para o problema existente desde 0
inicio do século de retencéo excessiva de dunos nas 12 s&ries do ensino priménio, congestionando
a5 Sries poderiores. Ainda que também preocupado com questdes e de custo do ensno, Almeda
Jinior gpresenta argumentos educacionais e tearicamente cons sentes para a adoggo da promocéo
automéatica, assm como de maneira brilhante também fez Dante Moreira Leite,

Almeida Jinior mogtravarse ingigado com o gue ocorria em outras partes do mundo,
assim como senshilizado com as condusdes de pesquises educacionais. Em rdagdo as
expeariéndas edrangdiras, dtaale inglesa de 1944, na qua toda crianga de 11 anos deveria passar
para a escola média (semehante ap noso antigo gindsio), 0 que ja era pratica em muitas escolas
h& mai's tempo, assm @mmo a experiéncia de dois estados americanos, Michigan e Kentucky, os
quais havia vistado em 1946, que organizavam as s&ries por idade dos dunos Quanto aos
resultados de pesquisa, cita agumas conclusdes retiradas da Encyclopaedia of Educationd
Research, de 1950: “ a repeticdo ndo exerce nenhuma influéncia positiva sobre a crianga” e “
uma reprovacao pode exercer influéncia negativa sobre a adaptacdo social e pessoal da crianca
ao seu ambiente’ .

No tocante a expeiénda inglesa, dita um artigo de Henry WIson, publicada na Revida
Bradlerra de Estudos Pedagogicos.

Pouco a pouco, as escolas foram edruturando seu trabaho de acordo com a
edimativa das posshilidades e necessidades das véias criances, pertencentes a
grupos diferentes, gustando o ritmo e a complexidade do ensno das matérias
escolares ao duno médio e a0 duno arasado’. E assm, ndo S0 as crianca bem dotada,
mas também as de mediana e as de modetta intdigéncia ‘ podiam ser promovidas ano
gp0s ano, MesMo quando Suas Mentes Se revel assem mai's vagaroses.

O comentério de Almeida Jinior a respeito da experiénciainglesa: “Nés, em Séo
Paulo, fazemos como pai severo, que a hora do amoco quer obrigar os filhos ingerir
todos a mesma racéo alimentar: ‘ou come tudo ou sai da mesa'. Os ingleses ddo a cada
aluno aquilo que pode ingerir”.



Senghilizado com a quest@o, Almeida Janior propds numa Conferéncia Regiond sobre
Educacéo Gratuita e Obrigatdria, promovida pda UNESCO, em Lima, em 1956, duas medidas
paraaecolabraslara
a) revisho do ssemade promogdes naescola priméria, com propdsito detorné-lamenos sddiva;
b) estudo, com a participacéo do pessod docente primério, de um regime de promogdes baseado
naidade cronol dgica dos dunos e em outros agpectos de vaor pedagdgico, e gplicivel, em cardter
experimentd, os primeiros graus daescola

O autor afirma que procurou Ser precavido na propodta para que o Brasl ‘héo fosse
produzido darme tanto quanto o causado pea Prodamaco da Republica’, e que seu propdsito
era“ preparar 0 exirito do nosso professorado e obter suaadesfo”.

Alertava, também, para a necessidade de e criar nas escolas condigbes para a adocéo da
promogdo automética. Entre essas, propde:

a) aumento da escolaridade priméria (eram trés ou quatro ancs e detrés aquatro horasdidrias);

b) cumprimento efetivo da obrigacéo escolar (aluno ingressar com 7 anos e ndo maistarde);

¢) gperfeicoamento do professor (propde amehoria da escolanormd);

d) modificaco da vigente concepggo de ensno priméario (deixando de ser seletiva, como eram a
escola secundéria e 0s cursos universtaios);

€) revisio dos critérios de promogéo (semdhante a dos ingleses, ou sga, que todas as criancas
deviam ser submetidas a0 conjunto dos estimul os propostos nes diferentes séries do programa).

Datte Moreira Lete escreve, em 1959, na direcéo das proposigies formuladas por
Almeda Jinior, acrescentando mals argumentos pscopedagdgicos em defesa da promogéo
automdica na exola, prindpdmente a primaia obrigadria A ldtura do sau texto é
extremamente atuad, mostrando que as principais razdes pelas quais hoje se defende a progresso
continuada, ja estavam postas pea pesquisa educaciond redizada até a década de 50.

As consquiéncias negativas para criancas e ao adolescente j4 estavam explicitadas paraa
comunidade educaciond: sentimento de incapacidade (desprestigio diante de §), perda da nocéo
de sau nive de redizacZo, néo reconhecimento dos vaores da escola Além disso, ja era ssbido
gue uma grande parcda dos dunos repetentes abandonavam a escola, Néo porque Néo e
Interessavam por ea, mas porque procuravam evitar frustragdes congtantes. Late entendiaque a
reprovacéo escolar € muito mais grave do gue as reprovagdes sodias porgue Néo permite ssquer o
direito de abandonar a aividade. Por fim, lembrava o fato de que abandonar a escola Sgnificava
prepara-se md paraavidaadulta

Ele também ja discutia as possivels razfes para resséncia da escola e dos professores em
acdtar a promog2o automética, gpontando trés: a acaitacdo da escolacomo seletiva; aadmissio da
exigénda e da necessdade de formacdo de dasses homogéness e a crenca de que o cadtigo e 0
prémio sio formas de provocar ou acelerar agprendizagem.

De forma samehante a Almeida Jinior, Leite também defendia a necessidade da escola
* prepaar para indituir a promocdo automdica Para de a medida implicava numa
transformac@o radicd da escola converter seus objetivos basicos de forma que professores e
adunos passariam a viver em torno de outros vaores e aspiragfes. Alertava a respeito dos
provaves problemas que edtruturaco traria, mas que SO seriam conhecidos na vivénda da
Stuacdo. Previa os seguintes problemas e as possiveis solugies:

a) o0 desnive entre os dunos, propondo a adogéo de uma metodologia mais ativa e diversficada
(menos prelecéo, diferentes tarefas, mais orientac@o de tarefas para 0s grupos de cada dasse e
maisinteracéo entre s proprios aunos);

b) a adequaco do curriculo ao desenvolvimento do educando, propondo, sobretudo, resumi-1o,
retirando os itens inadequados aidade dos aunos (ja que todos namesma dlasse seriam damesma
idade) ou desnecessrios Em rdacdo a quantidade do curriculo, dfirmava que “gorender
guantitativamente menos contetidos néo sgnifica gorender com menos qudidade e, vice-varsg,
gorender quantitativamente mais conteidos néo significa gorender melhor”.



Nos atigos de Almeda Jnior e de Dante Moreira Lete é possivel depreender
claramente a preocupacdo com a mehoria da qualidade de ensno e com a gorendizagem dos
adunos A expressio promogdo automatica, todavia, parece menos adequada do que progressto
continuada, aquela e referindo principalmente a acdo adminidrativa e esta, ao duno e a0 U
desenvolvimento.

No tocante a excola brasileira, verificamos que gods meio séeulo, no plano tedrico, sfo
inmeros os autores que defendem a idéia da progressdo continuada, a partir de diferentes
enfoques. psicoldgico, pedagdgico, socioldgico, palitico e econdmico. Uma razéo mais forte que
0S argumentos tedricos a rexpeito do acerto da idéia da progresso continuada veio da pratica: a
experiéncia bem-sucedida das dasses de acderacéo redizada em S8 Paulo e em outros estados,
mogtrando que néo € K possivel avancar de uma Sie a outra os dunos mais lentos, como é
provave que dunos com defasagem sriglidade maor do que um ano, sdtem dgumes ies.
Nesse casn, areorganizacéo do programa e a utilizacdo de metodol ogia adequada, da forma como
Leite recomendava, dias, principio bés co da pedagogia, definiu 0 sucesso da experiéncia.

O consenso quanto a hecessidade de se implantar a progressfo continuada cresceu tanto
nas Ultimas décadas que sem oposicéo dafoi inseridananova LDB. (Lei 9394/96)

Uma das condigdes fadlitadoras para a implantacdo da progressio continuada € a
preparacao organizaciona da escola em cicdos — a divisio do endgno fundamenta em periodos
maiores do que asrie anud — levando em consderacéo os diferentes ritmos de gprendizagem dos
adunos. Essa organizacdo, também sugerida na nova LDB, ja tinha Sdo indtituida em dgumas
administragbes estaduais do pais, no find da década de 60, quando, gpds os anos de ditadura,
agunsintelectuais progress stas ocuparam pogtos naadministracdo central dos Sstemas de ensino.

Provavelmente, a primeira experiéncia ocorreu na rede esadud de Séo Paulo, de 1969 a
1972 (nivd | —12e 2 siesenivd Il — 3 e 42 ies), por inicidivado professor Jose Maio Pires
Azanha, ocupando a chefia de gabingte da Secretaria de Edtado da Educac@o. Depois a
experiéncia foi adotada em Santa Cataring, de 1970 a 1984 (12 a 57 ies, inicidmente, depois
atingindo todo o ensino fundamenta) e no Rio de Janeiro, de 1979 a1934 (12 e 22 sries).

Apds 1982, aidda de cido basco s firmou, sendo novamente indituida em S2o Paulo
(1984) e primera vez em Minas Gerias (1985), Parana e Goiés (1988). [(Cf: Jefferson Mainardes,
1998).]

Também houve experiéncias em administracbes municipas, sobretudo nos anos 90: Séo
Paulo, Porto Alegre, Belo Horizonte, entre outras, com diferentes arranjos de tempo nos cidos
Atudmente, na rede estadud de Sfo Paulo, o ensino fundamenta est4 organizado em dois cidlos
(lrasrsdieeFPadrdie).

Apesr dessas expeiéncias, 0 que lamentavdmente 2 percebe ainda é uma forte
ressténcia a efetivacdo da progressfo continuada, entre grande parte dos professores e mesmo no
interior da sociedade, sobretudo entre osaunose seuspas.

As experiéncias citadas dos ddos tiveram a vida méxima da gestéo adminigrativa do
periodo, deixando para a populagdo envolvida a impresso de que a medida era de interesse da
gestéo e néo fruto de um posicionamento educaciond maisamplo.

Se os ddos so aforma externa do gparecer de umaidéia, mais do que resséndaa des
parece gue 0 que tem havido é ressténda a propria progressdo continueda; na mehor das
hipdteses, devido ao néo entendimento damesma

De fato, a redizacdo da progressio continuada pressupde uma verdadeira revolucéo na
prética cotidiana escolar, s§a a da sda de aula, sga a da escola, em termos organizacionas e de
relacdo com a comunidade interna e a circundante. Modificar formas quase miméticas de ensinar
e de avdiar a gorendizagem dos dunos, assm como a concepgdo da escola basca numa
sociedade democrética gpresenta-se como barreiras difices de serem trangpodtas, sem guda de
interlocutores acaitos.



3. Progresso Continuada: Um Novo Enfoque de Avdiacéo

Para fdarmos em Progresso Continuada, h& necessidade de se fazer aligac@o deste tema
a outros como: Direto a Educacdo, Funcdo Socid da Escola e Avdiacéo do Processo Endno-
Aprendizagem.

Iniciaremos pelo Direito & Educacéo, dado intuitivo, do senso comum gue ninguém ousa
refutar. Mas, a confirmecéo dese direito encontraase em textos de Dedaracéo dos Diretos
Humanos, da legidacio federd e estadud que passaremos a andisar, dertando, porém que a
explicacdo desse direito, nesses expedientes, est@o sempre ligados a idéia de plena redizacéo do
ser humano, ou de consolidacgo de sua cdadania pela sua insercéo a0 mundo do trabaho no qua
SA0 condruidas as bases maeriais de uma exigéncia digna e autdnoma; a0 mundo de relactes
smbdlicas (ciéncia, arte, religido, etc.) de forma que de possa produzir e usufruir conhecimentos,
bensevaoresculturas

4. Funcao Social da Escola

Estudos sociolégicos  sempre indicaram como fungéo principd da Escola a tarefa de
promover Sstematicamente o preparo das novas geragles a vida em Sociedade, incluindo ai o
reparo para a vida adulta e a0 mundo do trabaho. Apesar da variagéo desse processo no tempo e
no expaco, no Brasl também cabe a Escola a redizaco dessa tarefa, fato também fadiimente
congtatado nos compéndios de Flosofia e Higtdria da Educacéo brasileira

Vamos no entanto, buscar a definicéo dessa tarefa néo na teoria, mas em dgo mas
concreto e proximo: o texto legd.

A novalL.D.B., Le 9394/96, define de forma dorangente e difusaa educacéo como sendo
“0 conjunto de processos formativos que se desenvolvemn na familia, na convivéncia humana, nes
indituiches de ensno e pesguisa, NOS mMovimentos socials e organizados da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. Coloca, também, em seu texto: que tem como objetivo disciplinar a
educacdo escolar, a que se desenvolve predominantemente, por meio de ensno, em ingituigdes
préprias e que acimade tudo deve etar vinculadaao mundo do trabaho eapréicasocid.

Explicitaigudmente os principios que devem nortear 0 ensino e gpresenta também como
findidade maior da educacZo o pleno desenvolvimento do educando, Seu preparo para 0 exercicio
dacidadaniae suaqudificacéo parao trabaho.

Pela andlise dos textos legas, depreende-se ddes como tarefa da Escola a promocéo do
desenvolvimento do educando de forma a preparalo para a vida sodd e para o trabaho. Td
tarefa S0 estara plenamente cumprida se a Escola for cgpaz de promover a escolarizacdo dos seus
educandos,

Ha necessdade, nesse cumprimento de tarefa, da Escola forjar 0 nescimento de um
cidaddo de verdade, com condigBes de produzir e de usufruir os bens culturais, sendo néo apenas
um consumidor a mais. Forjando a0 mesmo tempo a incorporacéo, pela Sociedade, da grande
massa dos excluidos, devando-os a condicéo de gente, de pessoas, dando a des, iguadmente 0
direito de terem, de fazerem, de conhecerem, de saberem, de poderem, enfim, de serem.

Por outro lado, ndo poderiamaos deixar de mencionar gue essa fungéo da Escola , de
promover a escolaridade dos educandos tem de acontecer num determinado tempo. No caso do
Ensno Fundamentd, de 08 anos e do Engno Médio, de 03 a 04 anos. Néo pode ser um processo
ad eternum e a Escola precisa s eficiente. Precisa, no tempo determinado, dcangar resultados
NOS Seus objetivas, Nos Sseus propasitas, nos seus trabahos com a dientda escolar. Essa populagéo
precisa, no tempo certo, etar preparada para assumir sua cidadania, sua sobrevivéncia

Para cumprir a contento essa tarefa de construcéo de cidadania, aravés da escolarizacéo,
deve a Escola ter competéncia, ou melhor, saber condiruir coletivamente Sua competéncia técnica,
politicaefiloxfica



Técnica entendidacomo o dominio de contelidos, técnicas e métodos.

Politica: conhecimento e conscientizag2o critica dos agpectos politicos, econdmicos e
sodias daredidade higtrica

Flosdficas conhecimentos necessxrios a explicitacéo do projeto exigencid para a
comunidade na busca de seu destino e de suaredizacéo.

Tarefa coletiva da Escola que se inicia com a construgdo de sua proposta
pedagbgica e ligase a conquista da sua autonomia e vincula-se, sobretudo a
pressupostos éticos de responsabilizacdo de todos os envolvidos, pelo processo e pelos
resultados. Deve, portanto, para isso, envolver toda a comunidade escolar — do aluno e
sua familia, aos administradores dos 6rgdos Centrais responsaveis pelos Sistemas de
Ensino.

5. A Progresséo Continuada: Um Novo Enfoque de Avaliagéo sob o Foco das Leis.

a Le Federa 9394/96

a DELIBERACAO CEE N° 9/97 — (Homologada pela resolucio SE de 4.8.97)
Inditui, no Sstema de ensino do estado de Séo Paulo, o regime de progressio continuada
no engno fundamentdl.

INDICACAO CEE N°8/97 — (Anexada a Ddliberagio CEE no 9/97)
Regime de progressfo continuada

INIDICACAO CEE N°22/97

Avdiacao e progressfo continuada.

a»

a»

Se acreditarmos que a Educaco deve contribuir para a plena redlizacéo do ser humano,
entendida tal qual enunciada no inicio como sua insercéo ao mundo do trabalho — a0 mundo das
relacies socials e a0 mundo das relagies.

Se acreditarmos que a Escola tem por sua tarefa concorrer, araves de escolarizacéo da
clientdaescolar, no tempo previsto, paraapromocdo humana.

Se asamilarmos e acreditarmos nos noves estudos sobre a Avdiacéo do processo ensino-
gorendizagem que a colocam como mecanismo subsdidio, regulador e preparador dese
processn. N&o como dividede que tenha sentido por § mesma, mas Im, de verificar quas dos
resultados esperados es@o sendo obtidos e que possam subsdiar e fundamentar decisdes que
devem ser tomadas para que os resultados nNéo obtidos, porém esperados, ocorram. Recuperar o
perdido no decorrer do processo.

Se entendermos, de fao, a Avdiacdo em sua Fungdo Diagndgica e ndo como
ingrumento dassificatdrio, da medida de condicgo do duno para dividi-los em gprovados e
reprovados.

Se acreditarmos na positividade da Avdiacdo como 0 mecanismo de reorientacZo do
processo de ensino do Professor e de gorendizagem do duno e em proveto dee, ndo ha o que
edranhar no estabel ecimento do expediente da Progressio Continuada

Por outro lado, deve a escola, pelo seu coletivo, trabahar para que as Situagdes favordveis
a plena redizacdo do duno ocorram no cotidiano da escolarizacdo, num esforgo consciente de
decisfo, compromisso e acdo. 1S exige de todos, posicionamento revolucion&io do ponto de
vida palitico e pedagogico. Palitico, na congtrucdo de uma visdo do ided de organizacdo da
convivéncia socid e do tipo de homem que se quer formar, tendo em vida o objetivo a aingir.
Pedagdgico, na definicéo de agbes educdtivas e caracteridticas necessarias a plena redizacéo desse
auno, explicitando-se, a0 mesmo tempo, o red sgnificado do conceto de qualidade de ensino.

Uma escola compromete-se com um ensno de qudidade quando sua equipe escolar s2
organiza didética e pedagogicamente de forma intenciond, para implementar uma proposta
pedaggicague promovaas gproximagdes do ided que pretende dcancar.



A Escola contribuird para gue a inser¢éo do Homem no mundo do trabaho se faca de
forma condigna, a medida que propiciar a compreensio dos processos tecnoldgicos e sodas de
producgo, distribuicio e consumo dos bens necessarios a exigténcia humana. Desse modo, deve
buscar compreenso:

a) das formas e das condigdes como se organiza o traba ho na Sociedade;

b) dos principios que regem a organizacdo dos setores produtivos,

C) das causas e conseqiiéndias das formas pelas quais os diferentes grupos cias se goropriam do
produto do trabaho.

A escola contribuird para que as rdagbes sociais sgam de iguddade, etimulando o
gorendizedo do didogo, do congruir com, do trabahar com, do entender-se com. Atenta a0
processo de desenvolvimento fisico, afetivo e emociond, proprio de cada um, a comunidade
escolar deverd, por isso, se mobilizar para reconhecer, respeitar e conviver com as diferences
individuais, de turmas, de idades, de papéis, de funges, de idéias, €c. iSto requer novas posturas
de todos 0s que participam do processo educativo, que e rediza dentro e fora da sda de aula
Internamente, aulas paticpdivas, que vaorizem a inicidiva os avangos individuas e o
crexcimento coletivo sGo  oportunidades inigudavels de congrucdo de novas formes de
convivéncia. Externamente, nos intervalos, nas horas de lazer e em todas as Stuagbes de
convivio, a permanente postura de respeito mituo, deve Ser uma preocupacéo condtante de todos.

A ecola concorrera para a insergéo critica e criativa do Homem no universo das rdagfes
smbdlicas, ao favorecer a producéo utilizacdo das mlltiplas linguagens, das expressdes e dos
conhecimentos histdricos/socials, centificos e tecnol 6gicos.

A gprendizagem n&o pode, portanto, ser vista como Smples recepcdo de conhecimento,
mas Ccomo Um Processo ativo de daboracdo de conhecimentos , onde ocorrem mulitas vezes anéo
assmilacéo de contelidos ou mesmo assmilagdes incompletas ou defeituosas que devem, no
decorrer do processo, serem efetivadas ou corrigidas, aravés de uma avdiagdo condtante de
sentido investigativo ou de diagnddtico.

Neste contexto, e somente neste, que pode s andlisado a Progressio Continuada, como
um novo tratamento dado a Avaliacéo na Escola, ta qua descrito nallndicacdo CEE 22197: como
ingrumento, guia essencid para a obsarvacio da progressio do auno no decorrer do curso ou dos
ccos no curso e para a redrientacéo do processo endno gprendizagem por parte de duncs e
professores.

Mecanismo gue prevido pda LDB va ao encontro das novas teorias de Avdiagéo que
conferem a esse indrumento amplo e novo sgnificado, de davanca do progresso do duno e néo
mais 0 de um mero instrumento de sdletividade. Adquire, pois, um sentido comparetivo do antese
depois da acéo do professor, da vaorizacdo @ pogtivo, do desenvolvimento do duno, da
vaorizagdo e gproveitamento do gorendido em quaisquer locais e circungéncias, perdendo seu
sgnificado de corte, de discriminacgo, de dassificaci. E o redce do positivo em detrimento do
negativo aser superado.

Deve a progresso continuada “ser entendida como mecanismo inteligente e eficaz de
gudar aredidade do fato pedagdgico a redidade dos dunos e ndo um meio artificid e attoméico
de se empurrar os aunos para s&ries, etapas, fases subseqlientes’.

Ao contraio, ese regime “pede avdiacdo continuada também do processo de
gorendizagem dos dunos, 0 qua deve ser objetivo de recuperacéo continueda e parddd’,
iguamente requer avaiaces do desenvolvimento do duno, do proprio ensino e da indituicéo,
dividedes dgemdicas de reforgo e de recuperacdn, meios dternaivos de adgptacio,
reclassficacdo, avango, reconhecimento, gproveitamento e acderacéo de estudos indicadores de
desempenho, controle de freqliéncia dos dunos e dispositivos regimentai's adequados.

O indituto da Progressfo Continuado de manera nenhuma pode ser bandizado como
instrumento da promog2o automética, de facilitacdo, de empobrecimento, de menor investimento
no ensino.



Ao contrario, exige todo 0 esforgo possive de todos os envaolvidos e a utilizac@o de todos
0s recursos disponiveis paralevar 0 duno ao gprovetamento das atividades escolares para 0 seu
desenvolvimento cognitivo e socid, enfim, a0 progresso.

Nesse contexto perdem sentido expressdes como gprovacao/reprovacéo e entram
concatos de progresso, gorendizagem, diferencas, desenvolvimento globd, requeridos sobretudo
na consecucao dos objetivos do Ensino Fundamenta de socidizac&o dos conhecimentos bésicos
paratodos em uma periodo de 08 anos.

A aceitacdp do indituto de Progressfo Continuada significa rompimento com estruturas
crigdizades e revisio de concetos referentes a organizacdo ecolar, a0 processn ensno-
gorendizagem e, em espedid, a Avdiacdo Educaciond.

Nova mentdidade deve s cultivada onde novas perspectivas e dividades devem ser
valorizadas. Seriacdo deixa de ser a Unica forma de organizacéo escolar e novas mecanismos de
classficacéo e redassficacdo, devem ser congtantemente introduzidas, tendo como pano de fundo
todas as competéncias demongtradas pel osaunos.

A adocdo da Progressio Continuada e concretizacd dos seus resultados Sgnifica
dteracdo radicd na concepcdo de ensno, de gorendizagem e de avdiacdo da gprendizagem e,
portanto, romper resséncias a tee de que toda crianca € cgpaz de gorender, e |he forem
oferecidas condicles de tempo e de recursos para 0 “exercicio de suas competéncias ao interagir
com o conhecimento”. Significa também dterar préticas docentes e préticas avdidvels no sentido
de tornélas mais diagndgticas, formativas e interativas, mudar representacOes a cerca da escola,
recongruir a rdacéo familia-escola e introduzir novo paradigma na rdacéo professor-duno de
forma que sgam vistas como relagbes de gpoio e parcerias.

Nessa concepgéo de avdiacdo subjacente, na idéia de Progressio Continuada estéo
envolvidos outras aspectos organizacionals, dém de novas concepgdes, atitudes e representagdes
diretamente ligadas aidéada congtrucéo de umaescola de qudidade.

A oondrucédo de uma escola de qudidade comprometida com a promogéo do ser
humano, através da efetivacio de gprendizagens essencias e da autonomia pelos dunos, implica,
conforme Indicacéo CEE 221/97, em:

a vders de diferentes formas de registro e acompanhamento da gorendizagem dos dunos,
inclusive com agarantia de mecanismo de auto-avaiacéo;

b) organizar e usar tarefas suplementares adequadas para possibilitar variadas formas de trabaho
escola;,

0 desenvolver o trabaho pedagdgico em sda de aula aravés de uma combinago de atividades
comuns e diversficadas;

d) modificar a dimensfo das turmas, os critérios de composcao das mesmas, a rigidez dos
horé&rios, dos programas e regulamentos, das formas dos adunos trabdharem em grupos e
goafeigoar os ambientes e materials de gprendizagem;

€ criar ou reformular os senvicos de gpoio: aos dunos com dificuldades especificas de
desenvolvimento e gorendizagem, aos que necesstam dedicacdd e eSforgos espedias dos
professores e oportunidade de interagbes com os coleges,

f) dotar as escolas das condigbes necessirias (sdlas, maerias, orientacdo aos professores etc.)
para arecuperacéo pardda

Traa g, pois, de umatarefa dificil a ser congtruida coletivamente pela Escola, ao ddlinear
e redizar sua proposta pedagdgica, consubstanciada em seu regimento escolar onde devem estar
definidos os pontos sobre avaiagcdo, promogan, progressan continuada ou processo parcid,
cassficacéo, redassficacéo, reprovacéo por freqiénca e outras formas de avango do auno na
organizacéo escoldr.

Deve s uma tarefa muito bem plangada pda equipe excolar e discutida com a
comunidade, os duncs e os pais. Requer arevitdizagdo de todos os Colegiados. como Consalhos
de Séries, de Escola, dos Grémios Estudantis e das Associagbes de Pais e Medtres para que



lugies dficientes sgam implementadas no satido de superacdo das dificuldedes de
gorendizagens por parte de dunos, mesmo gue para iso tenha que fazer as gestBes necessirias
junto aos 6rgaos superiores.
Pois acima esa aidéias de que o ao conhecimento € um beneficio sodd aque as
criancas ejovenstém dirato e é essaarazdo de ser dapropriaescola
Do ponto de visalegd, ficam as seguintesindegacOes:
AgoraaEscolando va masreprovar, éle. O queaecolava ter que fazer diferente?
Qud afunco socid daescola?
Aprendemos quando estamos sendo desafiados ou quando Nos ameacam com um castigo?
Quem tem medo da progresséo continuada?
O quepraicaaescola verificacdo ou avdiacéo?
A avdiacgo deve ser quditativaou quantitativa?
O aro deve ser viso como fonte de castigo ou como fonte de virtude?
A guem interessa 0 Ssemade reprovacéo e excusio socid?
Como atribuir notas? Como fazer para que estas notas representem o desempenho red do
auno?
Que abordagem avdiaiva devemos adotar para mehoriado ensino?

YV VVVVVVVYVYYVY
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