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Abstract. The present work objectives to present an analyse of the conceptions of a
Process or Negotiated taskased Syllabus that orients the actions of teacher in
class in order to stimulate communicative interaction between stuoieatforeign
language.
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Resumo. O presente trabalho tem por objetivo apresentar uma analise das
concepcdes de planejamento de processo ou negociado baseado em tarefas
comunicativas que direcionam as acbes do professor em sala de aula a fim de
promover a interacdo comunicativa entre os aprendizes de uma lingua estrangeira.
Palavraschave. planejamento de processo ou negociado; tarefa comunicativa;
interacdo comunicativa.

1. Introducéo

Com base em minha experiéncia como professora de Lingua Espanhola, odmpree
gue, ao entrar em sua sala de aula, o professor de uma lingua estirgempla, diante de
si, um horizonte profissional especifico sobre o qual se destacgoninesiro plano, algumas
tarefas que o aguardam, dentre as quais se podem citar: planejar suas unidades d#éagnsino, ¢
ou adotar seus materiais, vivenciar experiéncias na, com e sobrguaalvo com seus
aprendizes e avaliar o seu préprio rendimento e o de seus alunos (Almeida Filho, 1993; 1997).

Ao longo do processo de tomada de decisdes e acdes especificaspesserpé
orientado tanto por uma abordagem pessoal de ensinar, quanto pela abordageonetodca
material que adota, dos colegas, da cultura de aprender dos alunos, deawidatensino da
instituicdo onde trabalha, além de receber influéncia dos filtetv@d de seus alunos e da
inter-relacdo desses com 0s seus proprios filtros (op.cit.). Dessa trb@rdagem parece
ser fundamental na descricdo do ‘como’ e na compreensdo e explica¢porgiee’ o
professor ensina da maneira que ensina.

Compreendo, assim, que, quando o professor tem por objetivo formar aprendizes
capazes de se comunicar efetivamente na liafymg usanda de maneira contextualizada,
auténtica ou semauténtica na sala de aula, predominando as interacdes entre os alunos
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(LarsenFreeman, 1993), ele esteja fortemente tentado a ngeegrela abordagem
comunicativa.

2. Concepcao de planejamento de processo ou hegociado

Sabese que a tarefa, enquanto elemento basilar de programas de ensiguas, li
tem aparecido, recentemente, exercendo tal funcdo em pelo mengwogésmas: de
Procedimento (Prabhu, 1987), de Processo ou Negociado (Breen, 1984; 1987 a,b; Breen &
Candlin, 1980; Clarke, 1991) e Baseadn Tarefas (Nunan, 1991).

No Planejamento de Processo ou Negociado, o professor pode estar em contat
constante com os interesses de aprendizagem dos alunos, com a tipdagitadacontetdo
preferidos por eles, com os procedimentos pedagodgicos mais interepsaatesse contexto
e com a predilecdo quanto a disposicdo dos aprendizes em determingadges ar
organizacionais de trabalho em sala de aula.

Assim, ao usar tal planejamento, o professor tem a oportunidade de aombina
tipologia, conteudo e procedimento, uma vez que esse planejamento envolve alunos e
professor na selecédo conjunta de uma série de acdes variadas@odadmagir, em prol de
um ambiente comunicativo de aprendizagem, na busca de novo conhecimento e naexplorag
e busca coletiva de objetivos previstos ou emergentes nesse contexto social.

A seguir, sdo abordadas algumas caracteristicas do PlanejameRtocdsso ou
Negociado:

a) Foco: no aprendiz e no processo de aprendizagem,;

b) Processo de aprendizagemma interacdo imprevisivel entre aprendiz, situacdo de
aprendizagem e tarefa, reinterpretada pelo aprendiz no momento efe gtieeesobre
ela;

c) Metodologia: baseado em tarefas, constantemente sujeita a negociacbes e
reinterpretacdes de professores e de aprendizes trabalhando juntos, em sala de aula;

d) Conteudo das tarefasomunicativo (metacomunicativo ou metalinguistico);

e) Papel dos alunogonstrutor de uma nova linguagem com outras pessoas com base nas
atividades propostas e criador de uma realidade social onde aan@ngdes sociais
intervém com sua prépria aprendizagem;

f) Papel do professor: facilitador do processo de comunicacao entre iopgqads e
entre 0s participantes e as atividades, participante interdepeddegitepo e monitor,

(mas passivel a assumir qualquer papel negociado entre aluno(spepeledente da
tarefa e da situagéo de aprendizagem).

Nesse planejamento, os alunos compartiiham a Hatygacom outros colegas de
sala, recriando uma realidade social, onde convencfes sociais do grup@&nminésn sua
aprendizagem. As atividades com as quais trabalham estdo sw@emagociacoes e
reinterpretacées de professores e aprendizes, trabalhando juntodaede saila, sendo
reinterpretada pelo aprendiz no momento em que ele atue sobre ela.

O professor pode atuar como facilitador do processo de comunicacdoosntre
participantes e entre 0s participantes e as atividades, partecipéerdependente do grupo e
monitor dos alunos, durante a realizacdo dessas tarefas. Contudoexinitidhde para
assumir qualquer papel, desde que negociado, previamente, entre alune(slepezidente
da tarefa e da situacdo de aprendizagem.

Com relacéo aos planejamentos baseados em tarefas, vejo que prefmstasadas
a implementacdo de tais programas — sejam eles de ProcedimeRtocedsso ou Baseado
emTarefas — tém sido pouco reconhecidas e aplicadas, talvez corrobpedaldalta de
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familiaridade do uso das atividades comunicativas como base organitagidnaiva de um
programa sistematico de ensino/aprendizagem de linguas por parte dos professores de LE.
Apesar de nos anos 80, ter surgido um numero crescente de materiaisasefias
comunicativas, foram vistos, entretanto, como um material suplemeriar,apenas,
enquanto adicionado a parte fundamental do curso que ainda ensinava a partir de
programa que ndo se baseava primordialmente em tarefas (Willis, P88&)bo, ainda hoje
que, apesar de sua tradicdo de 20 anos na area e da presenca Hadeades em tarefas
disponiveis para o ensino de LE, continua a imperar, entre os professores, a tnespeio
de tarefa como um material suplementar a aula e inserida emlam®jamento distinto
daqueles que a tém como unidade central.

3. Concepcéo de tarefa

Na Area Educacional, em geral, e em outros campos, como na Psicplogia,
exemplo, temos diferentes definicbes de tarefas, sendo também eateamima grande
variedade delas no campo de Ensino/Aprendizagem de LE.

De acordo com Nunan (1989:10), tarefa consstuem: “um trabalho de sala de aula
que envolve os alunos na compreensao, manipulagéo, producdo ou interacao ravibngua
enquanto o foco da atencao estd principalmente voltado para o significado paraue
forma”.

Para esse autor, tarefa € definida como um meio pelo qual os almmeeendem a
linguaalvo e trabalham com ela, a fim de promover uma interagdo com poopdsit
comunicativo.

Particularmente, compreendo tarefa como uma atividade de ensino @oeadada
a comunicacdo em contextos reais e que, por sua vez, envolva 0s aprendaz@preensao,
manipulagédo, produgéo, construgdo de significados e interagdo na LE. Pordessa
atividade, entendo que os alunos possam engaj@m uma interacdo metacomunicativa
(direcionada para o mundo real — atividades voltadas para o significadmtalingiistica
(direcionada para o foco pedagdgico — atividades voltadas para a granatedualizada e
reflexiva).

Nunan (1989) propde uma tarefa comunicativa formada por seis componentes
intrinsecamente relacionados, pelos quais as tarefas podem sead@sak categorizadas,
como se expde adiante:

a) Os objetivos de uma atividade sdo intencdes gerais subjacentes a rqteaigfiae de
aprendizagem, visando a resultados comunicativos, afetivos e cognitivos, podendo
delinear diretamente o comportamento de professores e aprendizes;

b) O insumo referese aos dados em lingakvo que formam o ponto de partida para a tarefa;

c) As atividades especificam o que os alunos devem fazer com o insusrdarmdieos
guanto aos procedimentos a serem seguidos para a sua realizacao;

d) Os papéis assumidos por professores e aprendizes e as contribuic@sseguéltimos
podem trazer ao processo de aprendizagem por meio do uso de tarefas séo variados, como,
por exemplo: executor, receptor, interagente, ouvidor, etc.;

e) O contexto referse aos arranjos organizacionais dos alunos, sendo esses especificados ou
implicitos nas tarefas, que pode ser feito em forma de trabaltiogluais, em pares ou
em grupos maiores, dependentes da decisdo dos alunos ou da decisdo congunta entr
professor e alunos.

Além disso, ao usar um planejamento negociado com os alunos, o professor tem
oportunidade de combinar tipologia, conteddo e procedimento, estando as ativioades c
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quais trabalha sujeitas a negociacdes e reinterpretacoeslesti@ssim, esperse que a sua
gradacdo, sequéncia e integracdo estejam na dependéncia dessecesfargo, pois a
medida que trabalham com elas, o professor tem condi¢cdes delavalthjuntamente com
seus alunos, de maneira mais significativa e motivadora para seus aprendizes.

4. Consideracdes Finais

Ao trabalhar com um programa negociado baseado em tarefas, é fundameraal
professor esteja sensivel as necessidades e niveis de desenvoldenaprendizagem de
seus alunos, no intuito de implementar atividades que poderiam melhasergpreseus
objetivos e interesses de estudo e aprendizado.

Durante a interagcdo por meio da tarefa, conforme a conveniéncia slaopaas
alunos podem atuar assumindo diferentes papéis, dentre eles, os de awonuniesagente,
negociador, participador, solicitador e oferecedor de auxilio, dentre oltindpfde acordo
com as forcas colaborativas necessarias a realizacdo dadeid empregadas de momento a
momento por eles.

Nesse aspecto, a atuacdo por papéis e também outras manifedtecépsendizes,
como, hipotetizar sobre lingua, repetir o que o outro disse e seepeto, consultar o
dicionario e o insumo trazido pela tarefa, solicitar auxilio a celegaoutros grupos e a
professora, dentre outros, indicam que eles estariam na dependéncamedite sdessas
forcas colaborativas, mas de caracteristicas particulare®cdespo de aprendizagem de cada
um, influenciadas por alguns fatores, como estratégias de aprendizageacjdade
cognitiva, conhecimento prévio, motivacao, etc.

Considero, assim, que a situagcdo comunicativa vivenciada pelos aprendizes,
trabalhando a partir do uso de tarefas, apresente beneficios coao ralaportunidades de
uso da lingualvo, devido a que o trabalho com tais atividades comunicativas poderiam
promover um trabalho mais engajador e colaborativo entre os alunos, fadoreoen que
esses usassem a lingalgo de modo mais significativo para o desenvolvimento de atividades
mais proximas daquelas que realizam no mundo real, uma vez que seiamtavéentarem
comunicafse nessa nova lingua.
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